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Vorwort

Seit nunmehr zwei Jahren ist die Sprachbildung in den
Kindertageseinrichtungen und den Grundschulen in den besonderen
Fokus gertuckt. Nachdem wissenschaftliche Studien die fehlende
Effizienz der bisherigen Praxis der Durchfihrung der Sprachférderung
festgestellt hatten, machte sich das Kultusministerium daran, neue
Wege der Sprachbildung und der Sprachférderung zu suchen. So
wurden im Juni 2011 die Handlungsempfehlungen zur Sprachbildung
und Sprachférderung fir den Elementarbereich niedersachsischer
Tageseinrichtungen herausgegeben und ein Jahr spater die
Empfehlungen zur Sprachférderung als Teil der Sprachbildung im Jahr
vor der Einschulung durch Grundschullehrkréafte.

Beide Handreichungen haben gemeinsam, die Durchfiihrung einer
gelungenen Sprachbildung in die Hande beider Bildungseinrichtungen
zu legen. Vorschulische Sprachférderung als Teil der Sprachbildung ist
als gemeinsame Aufgabe zu verstehen, in der die Schule die
Verantwortung fur die Umsetzung tragt, diese aber nur in Kooperation
mit der entsprechenden Kindertageseinrichtung vollziehen kann.

Im Herbst 2012 wurde im Landkreis Stade auf einer
Regionalkonferenz  Sprachbildung im Kreishaus in Stade die
Neuorientierung der Sprachbildung durch uns — das Beratungsteam
Brickenjahr — vorgestellt. Teilnehmerinnen aus Kindertages-
einrichtungen und Grundschulen haben sehr konstruktiv Gber konkrete
Umsetzungsmoglichkeiten des neuen Ansatzes diskutiert, dartber
hinaus fanden zahlreiche Fortbildungen fur Erzieherinnen statt wie auch
die Qualifizierungsmalnahme in der Hochschule 21 in Buxtehude. Fir
die Sprachfoérderlehrkrafte gab es ein Informationstreffen in der
Grundschule Stieglitzweg, ebenfalls Buxtehude.

Nun, ein halbes Jahr spater, moéchten wir evaluieren, inwieweit ein
Umdenken in der Gestaltung der Sprachférderpraxis in den
Einrichtungen bereits Einzug gehalten hat. Es wurde von uns ein
Fragebogen entwickelt, der an alle Einrichtungen des Landkreises als
online-Abfrage verschickt wurde.

An dieser Stelle mdchten wir Frau Dr. Anja BonelR vom Bildungsbiro
des Landkreises Stade unseren besonderen Dank aussprechen. Frau
Dr. Bonel3 hat das Versenden des Fragebogens sowie die Auszahlung
und Verschriftlichung der Ergebnisse tibernommen.

Eine Auswertung der vorliegenden Ergebnisse, die nachfolgend zu
sehen sind, soll uns nun als Basis unserer weiteren Beratungstatigkeit
dienen. Ein Einblick in die folgende Zusammenstellung macht deutlich,
dass es bereits an vielen Standorten Ansatze einer guten Kooperation
im Hinblick auf die Durchfihrung der vorschulischen Sprachférderung
gibt. Es gilt nun, diese Ansatze weiter auszubauen und die Kooperation
von Kindertageseinrichtungen und Grundschulen hinsichtlich der
vorschulischen Sprachfdérderung weiter zu optimieren.

Hierbei mdchten wir weiterhin gern behilflich sein.
Gez. Susan van Assche und Annette Brenken
Buxtehude, 27.06.2013
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1 Einleitung

Die Beherrschung der deutschen Sprache ist eine unabdingbare
Voraussetzung, um in der Schule und in unserer Gesellschaft erfolgreich
teilhaben zu konnen. Bei einigen Kindern sind die sprachlichen
Kompetenzen nicht so weit entwickelt, wie es insbesondere zu Beginn
der Schulzeit erforderlich ist. Dies betrifft haufig Kinder mit
Migrationshintergrund, die eine andere Sprache als Deutsch zu Hause
sprechen, aber auch Kinder mit Deutsch als Muttersprache zeigen z.T.
eine unzureichende Entwicklung der sprachlichen Fahigkeiten. Um
diesen Kindern den Anfang in der Schulzeit zu erleichtern, ist im Land
Niedersachsen im Jahr vor der Einschulung eine verbindliche
Sprachférderung fur Kinder mit Sprachférderbedarf eingerichtet worden.
Im Folgenden soll kurz der Unterschied zwischen Sprachférderung und
Sprachbildung erlautert werden. Im Anschluss daran wird die
durchgefuhrte Erhebung in den Grundschulen des Landkreis Stade
vorgestellt.

Sprachférderung vs. Sprachbildung

Von der Sprachférderung im Jahr vor der Einschulung ist die
Sprachbildung abzugrenzen. Wahrend Sprachférderung explizit for
Kinder ist, die nicht ausreichende Sprachkompetenzen im Deutschen
haben, richtet sich die Sprachbildung an alle Kinder der Kita. Bei der
Sprachforderung wird die Entwicklung spezieller sprachlicher
Fahigkeiten durch gezielte Anregung unterstiitzt. Sprachbildung
hingegen ist als padagogische Aufgabe im Alltag zu sehen, die alle
Kinder erreicht. Das Ziel von Sprachbildung ist, Voraussetzungen zu
schaffen, die allen Kindern den Zugang zur so genannten
Bildungssprache ermdéglichen. Die Bildungssprache unterscheidet sich
von der Alltagssprache in ihren sprachlichen Strukturen. In der Regel
versteht man darunter die Strukturen der geschriebenen Sprache, die
sich von denen der gesprochenen Alltagssprache unterscheiden.
Kenntnisse der Bildungssprache sind entscheidend fir den Zugang zu
Bildung.

Sprachbildung ist nicht nur als Aufgabe der Kindertagesbetreuung zu
sehen. Sie sollte nach Mdglichkeit durchgangig erfolgen. Das Wort
,2durchgangig“ bezieht sich in diesem Fall auf drei verschiedene
Bereiche, mit dem Ziel, sprachliche Kompetenzen systematisch und
zielgerichtet aufzubauen. Zum einen sollte Sprachbildung wahrend der
gesamten Schulzeit eine Rolle spielen. Die sprachlichen Fahigkeiten
eines Kindes entwickeln sich wahrend dieser Zeit immer weiter, so dass
bildungssprachliche Fahigkeiten allmahlich aufgebaut werden. Zum
anderen bezieht Sprachbildung auch eine thematische Dimension mit
ein. Das bedeutet, dass sich gerade zum Ende der Grundschulzeit und
auch in der weiterfiihrenden Schule die sprachlichen Anforderungen in
den einzelnen Fachern immer mehr ausdifferenzieren.

Dadurch sollte auch in Fachern wie Sachkunde, Geschichte, Mathe
Sprachbildung eine Rolle spielen. Weiterhin sollte durchgéangige
Sprachbildung auch die Mehrsprachigkeit von Kindern berticksichtigen,
da diese keineswegs nur als hemmender Faktor, sondern als Ressource
bei der Aneignung bildungssprachlicher Kompetenzen zu sehen ist.
Sprachbildung ist daher eine Entwicklungsaufgabe, die alle
Bildungseinrichtungen betrifft.

Mit Bildungssprache wird
eine Form von Sprache
bezeichnet, die sich von
der gesprochenen
Alltags-sprache
unterscheidet.

Sie ist in ihren sprach-
lichen Strukturen
komplexer und entwickelt
sich bei jedem Kind
insbe-sondere mit dem
Lesen- und
Schreibenlernen weiter.

Die sprachlichen
Anforderungen in den
einzelnen Fachern
differenzieren sich
insbesondere zum Ende
der Grundschulzeit

und auch in der weiter-
fihrenden Schule immer
mehr aus.

Sprachbildung ist eine
Entwicklungsaufgabe,
die alle Bildungseinrich-
tungen betrifft.



Erhebung zur Sprachférderung

Das Bildungsbiro und das Beratungsteam Briickenjahr haben im
Zeitraum von Mai bis Juni 2013 alle Grundschulen im Landkreis Stade,
in der Hansestadt Stade und in der Stadt Buxtehude® zum Thema
Sprachférderung befragt. Das Beratungsteam Brickenjahr hat in
Abstimmung mit Herrn Schwebe von der Niedersachsischen
Landesschulbehorde und dem Bildungsbiiro den Fragebogen entwickelt.
Einzelne Schulen wurden vom Bildungsbuiro in einem Gesprach direkt
befragt. Ziel der Erhebung ist darzustellen, wie die Sprachférderung im
vorschulischen Bereich von den Grundschulen organisiert wird.
Weiterhin soll Uberpruft werden, wo maoglicherweise Schwierigkeiten
auftreten, welche Bereiche gut geregelt sind und wo die Schulen
Handlungsbedarf sehen. Bevor die Ergebnisse der Erhebung dargestellt
werden, wird kurz auf die Empfehlung des Niedersachsischen
Kultusministeriums zur Regelung der Sprachférderung eingegangen.

2 Zusammenfassung der Rahmenbedingungen

Die Sprachférderung im Jahr vor der Einschulung ist durch eine
entsprechende Empfehlung des Niederséchsischen Kultusministeriums?
geregelt. Danach erhalten Schulen pro Kind, bei dem ca. 15 Monate vor
Einschulung ein Sprachférderbedarf festgestellt worden ist, eine
Lehrerstunde fur die Sprachforderung. Das Verfahren, mit dem die
Sprachkompetenz  eines  Kindes  Oberpruft  wird, ist vom
Niedersachsischen Kultusministerium festgelegt, so dass landesweit der
Sprachférderbedarf mit Hilfe von "Fit in Deutsch" getestet wird.® Die
frihe Sprachférderung versteht sich als eine Mallhahme, diejenigen
Kinder zu unterstitzen, die keine bzw. unzureichende
Deutschkenntnisse fir die Anforderungen der Schule haben. Je
umfangreicher die Sprachkompetenzen eines Kindes entwickelt sind,
desto besser ist seine Ausgangslage zu Beginn der Schulzeit.

Wurde bei einem Kind ein Sprachforderbedarf festgestellt, ist die
Teilnahme des Kindes an der vorschulischen Sprachférderung
verpflichtend. Die Durchfihrung der Sprachférderung erfolgt durch eine
Grundschullehrkraft in  der  Kita. Laut Empfehlung des
Niedersachsischen Kultusministeriums bedurfen Abweichungen von
dieser Regel einer Klarung mit den Eltern des Kindes, der Leitung der
Kindertagesstatte, dem  Schultrdger und dem  Trager der
Schulerbeférderung (vgl. Niederséchsisches Kultusministerium 2012: S.
8). Dementsprechend ist der Ort der Sprachfoérderung die gewohnte
Umgebung des Kindes, d.h. die Kita (vgl. 3.4).

Ziel der Sprachférderung im Ubergang von der Kita in die
Grundschule ist die Entwicklung der verschiedenen sprachlichen
Teilbereiche. Hierzu zahlen u.a. der Wortschatz, die Grammatik sowie
die Fahigkeit des Erzéhlens und der Gesprachsfihrung. Die Entwicklung
all dieser Bereiche spielt eine Rolle, wenn Kinder lesen und schreiben
lernen. Mit dem Erwerb der Schriftsprache erschlief3en sich Kinder einen
neuen sprachlichen Raum. Dabei lésen sie sich von der direkten
Kommunikation bzw. der gesprochenen Alltagssprache, die im Hier und
Jetzt stattfindet, und mdissen lernen, die komplexeren sprachlichen
Strukturen der geschriebenen Sprache anzuwenden. Diese sind kontext-
unabhangig, d.h. sie missen den Inhalt losgelést von dem
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Zusammenhang, in dem die AuBRerungen entstehen, fir den Leser
nachvollziehbar und verstandlich wiedergeben.

Der o.g. Begriff der Bildungssprache bezieht sich u.a. auf genau
diese kontextunabh&ngigen sprachlichen Strukturen. Wichtig fur den
Erwerb und die Verwendung dieser Strukturen ist, dass Kinder schon
frih Erfahrungen mit geschriebener Sprache sammeln konnen, indem
sie beispielsweise vorgelesen bekommen.

In der Empfehlung des Niederséchsischen Kultusministeriums wird
vielfach betont, dass die Auswahl der Inhalte und die Gestaltung der
Sprachférderung mit der durchgefiihrten Férderung und der praktizierten
Sprachbildung in der jeweiligen Kita abzustimmen ist. Eine
Zusammenarbeit der beiden Professionen Erzieherin/Erzieher und
Grundschullehrkraft kann hierbei nur gewinnbringend sein und ist von
besonderer Bedeutung im Bereich der Sprachforderung. Die
Organisation der Sprachfoérderung soll nach Méglichkeit gemeinsam von
den Kita-Fachkraften und den Grundschullehrkraften konzipiert und
begleitet werden. ,Die dafiir notwendigen Abstimmungen zum Wohle der
Kinder bedingen eine sich gegenseitig wertschatzende Beziehung der
Personen beider Institutionen.” (Niedersachsisches Kultusministerium
2012: 36)

3 Auswertung

Der Fragebogen zur Sprachférderung im Jahr vor der Grundschule
wurde zum groR3ten Teil von den Grundschulen schriftlich ausgefillt und
an das Bildungsburo zurtickgeschickt. In einzelnen Fallen wurden die
Fragen mundlich in einem Gesprach beantwortet. Insgesamt haben 36
von 43 Grundschulen im Landkreis Stade an der Erhebung
teilgenommen. Im Folgenden werden die Ergebnisse der Erhebung in
Themenblécken zusammengefasst, so dass ein Unterabschnitt z.T. die
Ergebnisse mehrerer Fragen beinhaltet.

3.1 Sprachstandsfeststellung

Der Sprachforderung ist die Feststellung des Sprachstands jedes Kindes
vorgeschaltet. Hierfir wurde vom Niederséchsischen Kulturministerium
das Verfahren ,Fit in Deutsch* landesweit einheitlich festgelegt. Zur
Durchfiihrung des Verfahrens wird in der entsprechenden Handreichung
empfohlen, ,Fit in Deutsch” mit zwei Lehrkraften oder einer Lehrkraft und
einer Erzieherin/feinem Erzieher durchzufihren (vgl. Niederséachsisches
Kultusministerium 2006: 5). In der aktuellen Erhebung zur
Sprachférderung beziehen sich die ersten beiden Fragen auf dieses
Verfahren. Zur Durchfuhrung des Verfahrens gaben 20 der 36
Grundschulen an, dass diese in Zusammenarbeit mit einer Erzieherin
oder einem Erzieher erfolgt; 16 Grundschulen fihren die
Sprachstandsfeststellung ohne die Einbindung einer Erzieherin oder
eines Erziehers durch.

Bezlglich der Auswertung von ,Fit in Deutsch* gibt es vom
Niedersachsischen Kultusministerium keine konkreten Empfehlungen. In
der Regel sollen dies die Grundschullehrkrafte tGbernehmen. Dies
spiegeln auch die Antworten der Schulen wider. 23 der 36 Schulen
werten die Sprachstandsfeststellung alleine aus; immerhin zwolf
Grundschulen gaben an, dies zusammen mit der Kita zu tun; eine
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Grundschule hat hierzu keine Angabe gemacht. Auffallig bei dieser
Frage ist, dass in vielen Fallen die Schulleitung bei der Auswertung mit
einbezogen wird. In 20 Grundschulen ist die Schulleitung der
Grundschule in die Auswertung des Verfahrens involviert. In der Regel
erfolgt dies in Zusammenarbeit mit der entsprechenden Lehrkraft; nur in
zwei Fallen Gbernimmt die Schulleitung die Auswertung vollstandig.

3.2 Grundschullehrkrafte

Bei den folgenden Fragen geht es um die Grundschullehrkrafte, die
als Sprachforderlehrkrafte von ihren Grundschulen eingesetzt werden,
um die Sprachférderung in der Kita zu Ubernehmen. Die erste Frage in
diesem Themenblock bezieht sich auf die Anzahl der
Sprachforderlehrkrafte an einer Grundschule. In Abbildung 1 wird
deutlich, dass die Mehrheit der Schulen eine oder zwei Lehrkrafte fur die
Sprachférderung einsetzen. 23 der 36 Grundschulen z&hlen dazu. In
acht Grundschulen gibt es drei Lehrkrafte, die mit der Aufgabe der
Sprachférderung in der Kita betraut sind; in funf Grundschulen sind es
mehr als drei Lehrkréafte.

Abb. 1: Anzahl der Sprachférderlehrkrafte

12
12

1

10

Anzahl der Nennungen

1 2 3 mehr

Eine geringe Anzahl an Sprachférderlehrkraften ist insofern positiv zu
bewerten, da davon auszugehen ist, dass diese dann Erfahrungen und
Kenntnisse in der Sprachférderung bindelt. In den Gesprachen, die zum
Thema vorschulische Sprachférderung mit einigen Schulleitungen
gefuhrt wurden, wurde deutlich, dass die Abdeckung des
Schulstundenplans jedoch nicht immer zuléasst, nur eine Lehrkraft die
Sprachférderung Gbernehmen zu lassen. Abgesehen davon, erhalten an
einigen Schulen so viele Kinder Sprachférderung, dass dies nicht von
einer einzelnen Lehrkraft abzudecken ist. Somit ist eine geringe Anzahl
an Sprachférderlehrkraften allein nicht aussagekréftig genug in Bezug
auf die Bundelung der Kompetenzen.

Die folgende Frage, ob die Sprachforderung stets an die gleiche/n
Person/en gebunden ist, ist in diesem Zusammenhang aussagekraftiger.
21 der 36 Grundschulen binden die Sprachforderlehrkraft an ihre
Aufgabe, so dass uber einen langeren Zeitraum die gleiche/n Person/en
immer wieder die Sprachforderung durchfiihrt bzw. durchfiihren. In 15
Grundschulen wird dies nicht so praktiziert.

Interessant in diesem Zusammenhang ist aul3erdem, welche Art von
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Fortbildungen besucht worden sind. Hier sind die Angaben der
Grundschulen sehr weit gestreut. Die Mehrheit gibt an, dass ihre
Sprachférderlehrkrafte an einer Fortbildung zu KonLab* teilgenommen
haben (10 Grundschulen). 16 Grundschulen haben hierzu keine Angabe
gemacht. In weiteren 14 Grundschulen® besuchten Lehrkréfte
Fortbildungen zur Sprachfoérderung mit unterschiedlichen
Schwerpunkten. Hierunter fallen u.a. vorschulische Sprachférderung,
Deutsch als Zweitsprache und alltagsorientierte Sprachférderung.
Sowohl die Art der besuchten Fortbildungen als auch die Rickmeldung
in Gesprachen zeigen, dass zum einen ein Bedarf an Fortbildungen
vorhanden ist, zum anderen aber auch Interesse daran besteht, sich in
diesem Bereich fortzubilden.

3.3 Umfang und Art der Sprachférderung

Vom Niedersachsischen Kultusministerium ist festgelegt, dass ein Kind
mit Sprachforderbedarf eine Stunde pro Woche Sprachférderung erhalt.
Diese Stunde wird der Schule pro Kind sozusagen im Stundenplan gut
geschrieben. Die Verteilung, wie viele Stunden bzw. Kinder eine Schule
mit Sprachférderung versorgen muss, ist sehr unterschiedlich.® Eine
Schule hatte zum Befragungszeitpunkt kein Kind, das Sprachforderung
erhielt; das Maximum an Sprachférderstunden liegt bei 27 Stunden an
einer Grundschule. Bei ungefahr einem Drittel der Grundschulen (elf
Schulen) liegt die Anzahl der Stunden zwischen acht und zehn. Ein
Viertel der Schulen (neun Grundschulen) geben mehr als zw6lf Stunden
Sprachférderung pro Woche und die Mehrheit der Grundschulen (16
Schulen) hat weniger als acht Stunden Sprachférderung pro Woche
abzudecken.

Bei der anschliel3enden Frage, wie die Sprachférderstunden genutzt
werden, gaben alle Schulen an, sie ausschlief3lich fur Sprachférderung
zu verwenden. Ziel der Frage war, inwieweit die Stunden bzw. welcher
Anteil der Stunden fir die Sprachférderung eventuell fir
organisatorische Abwicklungen in diesem Bereich gebraucht werden. Es
ist moglich, dass die Fragestellung diesbezuglich nicht explizit genug
war, aber eine offenere Formulierung der Frage in diesem
Zusammenhang sollte ausdrticklich vielfaltige Antworten zulassen.

3.4 Kooperation Kita - Grundschule

Dieser Themenblock ist mit zehn Fragen sehr umfangreich und zeigt,
dass der Kern der Sprachforderung in einer gut funktionierenden
Kooperation zwischen Kita und Grundschule liegt. Dies wird — wie in
Abschnitt 2 bereits dargestellt — auch mehrfach in der entsprechenden
Empfehlung des Niedersachsischen Kultusministeriums betont.

Zunachst stellt sich die Frage, mit wie vielen unterschiedlichen Kitas die
Grundschulen kooperieren. Dies ist insofern relevant, als eine hohe
Anzahl an Kooperationskitas einen enormen Organisationsaufwand fur
die Grundschulen erfordert. Dies wurde insbesondere aus den gefiihrten
Gesprachen mit den Schulleitungen, die mehrere Kitas mit
Sprachférderung versorgen, deutlich. Abbildung 2 zeigt, dass die
Mehrzahl der Grundschulen mit ein bis zwei Kitas in diesem Bereich
zusammenarbeitet. Ein Viertel der Grundschulen (neun Schulen) gibt in
drei bis vier Kitas Sprachférderung und bei acht Schulen liegt die Anzahl
der Kooperationskitas bei funf oder mehr Kitas. Gerade fir diese
Schulen ist die Abstimmung und Organisation sehr aufwendig, zumal die
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Sprachférderung laut Empfehlung des Niedersachsischen
Kultusministeriums in den Kitas stattfinden soll (vgl. Abschnitt 2).

Abb. 2: Anzahl der Kooperationskitas
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Die folgende Fragestellung bezieht sich nicht explizit auf die
Sprachforderung, stellt aber dar, welche Form die Kooperationen
zwischen Kitas und Grundschulen unabhangig von der Sprachférderung
annehmen. Es geht allgemein um die Gestaltung des Ubergangs Kita —
Grundschule und welche Aktionen die Grundschulen fir die Kinder der
Kooperationskita anbieten. Wie Abbildung 3 zeigt, sind die Angaben
hierzu sehr vielfaltig.

Abb. 3: Aktionen im Ubergang Kita — Grundschule
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Mit 18 Nennungen bietet die Halfte der Grundschulen Hospitationen
im Unterricht fur die Kinder der Kitas an. Eine Schule hebt bspw. den
gemeinsamen Sportunterricht als eine Aktion positiv hervor, die sowohl
den Grundschulkindern als auch den Kindern der Kita sehr gut gefallen.
Eine weitere sehr verbreitete Aktion ist die des Vorlesens in den Kitas
(16 Nennungen). In der Regel (bernehmen dies éltere
Grundschulkinder; in einzelnen Grundschulen lesen aber auch
Schulkinder der ersten oder zweiten Klassen in den Kitas vor kleineren
Gruppen etwas vor. Sechs der 36 Grundschulen geben an, Paten fur die
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zuklnftigen Grundschiiler bereit zu stellen. Dies sind in der Regel altere
Grundschdler, die durch einen Briefkontakt oder Uber Aktionen in der
Grundschule einen personlichen Austausch zu einem Kita-Kind
aufbauen. In der Kategorie Verschiedenes sind vielfaltige Angebote
zusammengefasst. Bis auf die Einladung zu Schulfesten, die zwei
Schulen als eine Aktion in der Ubergangsgestaltung angaben, bestehen
die zusammengefassten Angebote aus einzelnen Nennungen. Darunter
fallen z.B. Experimente, die zusammen mit Kita-Kindern durchgefihrt
werden, ein Theaterbesuch, der Welttag des Buchs, Musik und Tanz
etc.

Die folgende Frage bezieht sich auf das Sprachférderkonzept der
Kitas, genauer gesagt ob dies der Grundschule bekannt ist. In sieben
Fallen kennt die Grundschule das Sprachférderkonzept ihrer
Kooperationskita. 28 Schulen geben an, das Konzept nur teilweise oder
gar nicht zu kennen. Eine Schule macht hierzu keine Angabe. Bei dieser
Frage ist zu beachten, dass die Kita ein (evtl. schriftlich festgehaltenes)
Sprachférderkonzept hat. Dies ist in einigen Fallen vermutlich nicht der
Fall, so dass es fur die Grundschule umso schwieriger ist, ihren
Sprachférderunterricht auf die Praxis der Sprachbildung in der Kita
abzustimmen. Dennoch sollte bertcksichtigt werden, dass die
Auseinandersetzung mit der von der Kita praktizierten Sprachbildung
von Seiten der Grundschule in der Empfehlung des Niedersachsischen
Kultusministeriums vorausgesetzt wird (vgl. Abschnitt 2).

Winschenswert in Bezug auf ein Konzept der Sprachférderung ist,
dass beide Einrichtungen — Schule und Kita — ein gemeinsames
Konzept haben, nach dem sich sowohl die Sprachbildung in der Kita, die
vorschulische Sprachférderung als auch Sprachférdermaf3nahmen in
der Grundschule ausrichten. Dies ist zum jetzigen Zeitpunkt nicht der
Fall, bei drei der Grundschulen aber in Planung oder Vorbereitung.

Beziglich der Durchfiihrung der Sprachférderung ist interessant, ob
dies in Kooperation mit der Kita erfolgt und wo die Sprachférderung
stattfindet. 13 Grundschulen geben an, die Sprachférderung in
Zusammenarbeit mit der Kita durchzufihren. In den Ubrigen 23 Féallen
hingegen erfolgt die Sprachférderung allein durch die Grundschule.
Auch hier ist zu beachten, dass laut 0.g. Empfehlung vorgesehen ist,
maoglichst die Erzieherinnen und Erzieher der Kitas mit einzubeziehen.
Dies ist in vielen Fallen sicherlich abhangig von den zur Verfiigung
stehenden personellen Ressourcen - sowohl auf Seiten der
Grundschule als auch auf Seiten der Kita. Die Frage der Ressourcen
wurde mehrfach in den Gespréachen mit Schulleitungen, auf dem Treffen
der Sprachforderlehrkrafte und auch in der letzten Frage der Erhebung
thematisiert (vgl. Abschnitt 3.7).

In Bezug auf den Ort der Sprachférderung ist in der Empfehlung des
Niedersachsischen Kultusministeriums klar vorgesehen, dass diese in
den Raumlichkeiten der Kitas stattfindet (vgl. Abschnitt 2). Abbildung 4
stellt dar, wie dies im Landkreis Stade gehandhabt wird.
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Abb. 4: Ort der vorschulischen Sprachférderung
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Kita Schule unterschiedlich

Es wird deutlich, dass 17 der 36 Grundschulen die Sprachfoérderung in
der Kita durchfihren. Zwolf Grundschulen geben an, dass die Kita-
Kinder in die Schule kommen, um den Sprachférderunterricht zu
erhalten. In sieben Féllen wechselt der Ort der Sprachférderung
zwischen Kita und Grundschule.

Die folgende Frage bezieht sich darauf, ob im Hinblick auf
Sprachférderung gemeinsame Dienstbesprechungen von Kita und
Grundschule gefuhrt werden. Neun der 36 Grundschulen beantworten
diese Frage positiv. Die Ubrigen drei Viertel nutzen diese Art der
Abstimmung teilweise oder gar nicht. Es ist anzunehmen, dass sowohl
fur den organisatorischen Ablauf als auch die inhaltliche Planung
gemeinsame Dienstbesprechungen genutzt werden koénnten und
hilfreich waren. Der relativ geringe Anteil an Schulen, die dies bereits so
praktizieren, lasst annehmen, dass im Prozess der gemeinsamen
Abstimmung die Strukturen ausbauféhig sind. Hierauf deutete bereits
das oben vorgestellte Ergebnis der Frage, ob Sprachférderung in
Kooperation mit der Kita erfolgt.

Das Ergebnis der anschlieBenden Frage ist vor dem Hintergrund der
gerade angesprochenen Strukturen der gemeinsamen Abstimmung
nicht dberraschend. Es geht um die Organisation der Sprachférderung,
die in 28 von 36 Fallen von der Schule allein ibernommen wird. Acht
Grundschulen  organisieren gemeinsam mit der Kita die
Sprachférderung.

Eine besondere Herausforderung fur die Schulen bei der
Durchfiihrung der Sprachforderung stellen die so genannten Hauskinder
dar, die keine Kita besuchen. Daher ist es von Interesse, wie es den
Grundschulen gelingt, diese Kinder bei der Sprachforderung zu
integrieren. Vier der 36 Schulen geben Hauskindern in der Kita
Sprachférderunterricht.

In neun Fallen erhalten Hauskinder in der Grundschule
Sprachférderung. Zehn Grundschulen gaben an, dass die Integration
von Hauskindern bei ihnen bisher nicht erforderlich war. Die Mehrheit
der 36 Schulen (13 Schulen) hat hierzu keine Angabe gemacht. Zum
Teil kann dies eventuell auf den fur Schulen moglicherweise wenig
gelaufigen Begriff der Hauskinder zurtickgefuihrt werden.
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3.5 Evaluation von Sprachforderung

In diesem Abschnitt geht es um die Evaluation der Sprachférderung.
Diese findet in der entsprechenden Empfehlung des Niedersachsischen
Kultusministeriums keine Bertcksichtigung. In der Erhebung gibt ca. ein
Drittel der Grundschulen an, ihre Sprachférderung zu evaluieren.
Interessant in diesem Zusammenhang ist, wie die Sprachférderung
evaluiert wird. Abbildung 5 stellt die Antworten auf diese Frage dar.

Abb. 5: Art der Evaluation der Sprachforderung
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Zunachst wird deutlich, dass zwei Schulen, die den
Sprachforderunterricht evaluieren (vgl. vorausgehende Frage), keine
Angabe zur Art der Evaluation gemacht haben. Die Ubrigen elf Schulen
nehmen die Evaluation entweder in einer Dienstbesprechung (6
Schulen) oder bei einem mundlichen Austausch (5 Schulen) vor. Beide
Varianten kénnen als Art des Austauschs zwischen den Beteiligten der
Sprachférderung verstanden werden. Die Fragestellung zielte nicht
darauf ab, wie genau solch eine Evaluation durchgefiihrt wird. Dies
scheint aber im Nachhinein besonders interessant zu sein. Es stellt sich
die Frage, ob die Sprachkompetenzen des Kindes formal, bspw. anhand
von bestimmten Kriterien, am Ende des Jahres der Sprachférderung
Uberprift und mit den Kompetenzen zu Beginn abgeglichen werden. Es
ist anzunehmen, dass die Evaluation in dieser Form nicht stattfindet.
Darauf deuten einerseits die Antworten (Dienstbesprechung bzw.
mundlicher Austausch) als auch ein Gesprach mit einem Schulleiter.
Dieser war ob der Frage sehr verwundert, da er der Meinung sei, dass
eigentlich alles evaluiert wiirde und es doch sehr erstaunlich sei, dass
dies bei der Sprachférderung — auch von institutioneller Seite — nicht der
Fall ist.

Auch aus wissenschaftlicher Perspektive fehlt es z.Z. an Malinahmen
zur Evaluation der Sprachférderung. Es gibt unzahlig viele
Sprachférderprogramme, deren Effektivitat jedoch haufig nicht Gberpruft
wird. Das bedeutet, dass auch von wissenschaftlicher Seite hier
Nachholbedarf besteht, um die entsprechenden Voraussetzungen fir die
Praxis zu schaffen.
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3.6 Themenfeld Sprache

Die anschlieRende Frage befasst sich mit Aktionen, die im Bereich
Sprache an den Grundschulen unabhéngig von der Sprachférderung
stattfinden.

Hierzu hat jede Schule in der Regel mehrere Angebote aufgelistet. Dies
zeigt, dass das Thema Sprache und damit verbundene Angebote auch
nach dem Jahr der Sprachférderung in den Grundschulen eine grol3e
Rolle spielen. Abbildung 6 stellt die vielfaltigen Aktionen in diesem Be-
reich dar.

Abb. 6: Angebote der Grundschulen im Bereich Sprache’
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Am weitesten verbreitet sind die so genannten Leseeltern, die 28
Grundschulen als zusatzliches Angebot im Bereich Sprache angeben.

Dies sind Eltern, die regelmaf3ig mit kleineren Gruppen einer Klasse
lesen Uben. In vielen Schulen ist das mittlerweile eine feste Institution.
Weiterhin bestehen in gut der Halfte der Grundschulen (17 Schulen)
Kooperationen mit ortlichen Blchereien. Diese kdnnen laut Angabe der
Schulleitungen, mit denen Gesprache gefiihrt worden sind, sehr vielfaltig
sein. Zum Teil lassen sich Lehrkrafte von den Bilchereien Lesekisten zu
einem bestimmten Thema zusammenstellen, z.B. Herbst o.A. Haufig
bieten die Blchereien zudem an, Grundschulkindern die Nutzung einer
Biicherei beizubringen. Die Teilnahme von Schilerinnen und Schilern
an einem Lesewettbewerb nennen zwo6lf Schulen als eine Aktivitat, bei
der sich Schulerinnen und Schiiler Gber den Unterricht hinaus mit einem
Bereich im Thema Sprache auseinander setzen. Vorleseaktionen durch
Eltern, GroRReltern und/oder andere ,Ehrenamtliche” finden ebenfalls in
zwolf Schulen im Landkreis statt.

Mit acht Nennungen werden jeweils folgende Aktivitdten genannt:
Antolin, Projektwoche/-tage und Lesungen. Antolin bezieht sich auf ein
gleichnamiges Computerprogramm, in dem Schulerinnen und Schuler
zu Uber 40 000 Buchern Fragen und Aufgabenstellungen erhalten
kénnen.? Das bedeutet aber auch, dass die Kinder allein an einem
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Computer sitzen, um die Aufgaben zu bearbeiten und setzt eine gewisse
Ausstattung an PCs voraus. Acht Grundschulen haben in der
vergangenen Zeit eine Projektwoche oder Projekttage durchgefuhrt, die
einen Bereich des Themas Sprache betrafen. N&here Angaben von
Seiten der Schulen gibt es hierzu in der Erhebung nicht. Sowohl in den
angegebenen Fragebdgen als auch in Gesprachen mit Schulleitungen
oder Lehrkraften werden Lesungen als ein Angebot im Bereich Sprache
Uber den Unterricht hinaus genannt. Aus den Gesprachen wird deutlich,
dass Schulen sehr gerne Autoren zu einer Lesung einladen, weil eine
Lesung bei den Schilerinnen und Schilern sehr gute Resonanz erféhrt.
Haufig ist dies aber eine Frage der zur Verfligung stehenden finanziellen
Ressourcen einer Schule. Finf Grundschulen geben an, mit Lesepaten
zu arbeiten.

Dies ist ebenso wie die Leseeltern ein Unterstitzungsangebot zum
Lesen Uben. In diesem Fall wird jedoch in der Regel in einer 1:1-
Situation lesen geilbt und die Lesepatin oder der Lesepate einem
bestimmten Kind Uber einen langeren Zeitraum zugeordnet. Zum Tell
kénnen Lesepaten auch é&ltere Schiler sein. In der Kategorie
Verschiedenes werden erneut mehrere Angebote zusammengefasst.
Darunter fallen beispielsweise ein Theaterbesuch, eine Plattdeutsch-AG,
Forderung fur Kinder mit Deutsch als Zweitsprache, etc.

Obwohl die vorgestellten Angebote von Grundschulen nicht direkt in
Zusammenhang mit der Sprachférderung in Kitas fur Vorschulkinder
stehen, ist es interessant zu sehen, wie vielfaltig die Grundschulen im
Bereich Sprache agieren. Sie schaffen zusatzliche Angebote, um die
Entwicklung der sprachlichen Fahigkeiten — in vielen Fallen geht es
konkret um Lesefdrderung — auch an ihrer Schule zu unterstitzen. So
gesehen spielt Sprachférderung auch nach dem Eintritt in die Schule
eine entscheidende Rolle, woflrr z.Z. keine Ressourcen zur Verfigung
gestellt werden, die Schulen aber die Notwendigkeit fur sich erkannt
haben und dementsprechend zusatzliche Aktivitdten in diesem Bereich
organisieren.

3.7 Wichtige Aspekte flr die Sprachférderung

Zum Abschluss der Erhebung wurde gefragt, welcher Aspekte als
besonders wichtig angesehen werden, um die Sprachférderung
optimieren zu konnen. Abbildung 7 zeigt, welche Punkte die
Grundschulen als entscheidend fur eine gute Sprachférderung sehen.
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Abb. 7: Wichtige Aspekte fir die Sprachforderung®
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Jeweils ein Drittel der 36 Grundschulen gibt an, dass eine gute
Kooperation zwischen Kita und Grundschule, Elternarbeit und der
Besuch von Fortbildungen eine wichtige Rolle fur die Sprachférderung
spielen. Die Aspekte Kooperation von Kita und Grundschule und
Fortbildungen fanden in einigen der vorgestellten Frage bereits
Berlicksichtigung in dieser Erhebung. Dass beispielsweise der Punkt der
Kooperationen mehrfach genannt wird, zeigt einerseits, dass sich einige
Schulen der Bedeutung des Austauschs zwischen Kita und Grundschule
bewusst sind. In Verbindung mit den Antworten im Abschnitt 3.4 zu
Kooperationen zwischen Kita und Grundschule wird andererseits
deutlich, dass Formen des Austauschs bei einigen Einrichtungen erst
gefunden werden und sich etablieren missen. In Bezug auf die
Fortbildungen weisen die Nennungen darauf hin, dass auch in diesem
Bereich Handlungsbedarf von Seiten der Schulen besteht. In Abschnitt
3.2 wurde deutlich, dass in einem Viertel der Grundschulen alle
Sprachférderlehrkréafte fortgebildet sind. Diese Zahl zusammen mit der
Nennung von Fortbildungen als wichtigem Aspekt der Sprachférderung
lasst erkennen, dass Schulen Bedarf sehen, ihre Lehrkrafte
weiterzubilden.

Der dritte oben angesprochene Punkt der Elternarbeit hat in der
Erhebung bisher keine Bertcksichtigung gefunden. Auch in Gesprachen
mit den Schulleitungen wurde die Zusammenarbeit mit Eltern bezlglich
der Sprachférderung mehrfach unterstrichen. Dies ist ein sehr wichtiger
Hinweis. Schulen haben bisher keine entsprechenden Strategien
gefunden, wie sie die Eltern bei der Sprachférderung ihres Kindes mit
einbeziehen kénnen. Dass dies von grof3er Bedeutung ist, steht aul3er
Zweifel. Es scheint demnach erforderlich, die Schulen in dieser Hinsicht
von auf3en zu unterstitzen.

Weitere sechs Grundschulen nennen zusatzliche Ressourcen —
hauptsachlich in Form von Personal - eine unabdingbare
Voraussetzung fir eine erfolgreiche Umsetzung der Sprachférderung.
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Mehr Ressourcen wirden in dem Zusammenhang vermutlich der
Sprachférderung auch ein starkeres Gewicht verleihen. Sicherlich ist
dies winschenswert. Positiv hervorzuheben ist, dass zusatzliche
Ressourcen fur die Sprachférderung eingeplant werden. Ob der Umfang
auszubauen ist, ware im Prinzip nur Uberprifbar, wenn eine
entsprechende Evaluation der Sprachforderung durchgefuhrt werden
wirde (vgl. Abschnitt 3.5).

In der Kategorie Verschiedenes sind erneut mehrere, haufig
einmalige Nennungen zusammengefasst. Darunter fallt u.a., dass sich
Schulen eine Kontinuitat der Rahmenbedingungen fir die
Sprachférderung winschen. Haufige Wechsel sorgen fir einen erhéhten
Organisationsaufwand und erzeugen vermutlich Unsicherheit bei den
beteiligten Lehrkraften. Weiterhin wird erwahnt, dass Sprachforderung
so frih wie moglich ansetzen muss. Eine Schule dufRert den Bedarf,
Hinweise in Bezug auf Material fir die Sprachférderung zu erhalten.
Neun Schulen machen bei dieser Frage keine Angabe.

4 Fazit und Ausblick

Insgesamt legt die Erhebung vielféltige interessante Ergebnisse dar und
zeigt, dass die vorschulische Sprachforderung an den Grundschulen als
wichtig angesehen wird. Dies kann u.a. daraus entnommen werden,
dass die Anzahl der zurlickgeschickten Fragebdgen mit 36 von 43 sehr
hoch ausgefallen ist. Die Schulen haben grof3es Interesse an diesem
Thema und der Weiterentwicklung in diesem Bereich. Dies ist besonders
positiv hervorzuheben.

Die Erhebung lasst aber auch erkennen, dass bestimmte Bereiche
bei der Sprachférderung vor der Einschulung ausbaufahig sind.
Zunachst ist hierbei auf die Kooperation zwischen Kita und Grundschule
einzugehen. Zum einen wird in der o0.9g. Empfehlung des
Niedersachsischen Kultusministeriums mehrfach betont, wie wichtig eine
enge Zusammenarbeit zwischen beiden Institutionen ist. Dies betrifft
sowohl die Organisation als auch die inhaltliche Abstimmung in Bezug
auf die Sprachforderung. Zum anderen wird dieser Aspekt auch von den
Schulen in der letzten Frage der Erhebung angesprochen. Eine gute
Kooperation kann sich in vielerlei Hinsicht bemerkbar machen.
Besonders ein Austausch auf inhaltlicher Ebene ist forderlich fur eine
erfolgreiche Sprachforderung. Wenn die Lehrkrafte Informationen Uber
die alltagliche Sprachbildung durch die Erzieherinnen erhalten, kénnen
sie davon beziglich ihrer Sprachférderung nur profitieren. Die Frage, ob
die Sprachférderung in Kooperation mit der Kita erfolgt, zeigt jedoch,
dass dies erst in gut einem Drittel der Schulen geschieht. Dass keine
Kooperation ein gemeinsames Sprachférderkonzept zugrunde liegen
hat, legt nahe, dass in diesem Bereich Unterstlitzung von aul3en
erforderlich ist, um die Zusammenarbeit bei der Sprachférderung besser
aufeinander abstimmen zu kdénnen.

Ein weiterer wichtiger Bestandteil der erfolgreichen Sprachférderung
sind die Kompetenzen der Grundschullehrkrafte. In Abschnitt 3.2 wurde
dies bereits mit den entsprechenden Fragen der Erhebung thematisiert.
Es zeigt sich, dass knapp zwei Drittel der Grundschulen die
Sprachférderung von einigen wenigen Lehrkréften Gbernehmen lassen.
Ein Drittel jedoch scheint die Sprachférderung von Jahr zu Jahr anderen
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Lehrkraften zuzuteilen. Dies wird auch im Gesprach mit Sprachférder-
lehrkraften angesprochen. An diesen Schulen (bernehmen die
Lehrkrafte die Sprachférderung, die noch Stunden Ubrig haben. Diese
Vorgehensweise ist sowohl fir die Lehrkréfte als auch fur die Qualitat
der Sprachférderung nicht ideal. Gibt eine Lehrkraft Glber mehrere Jahre
Sprachférderung, bundelt sie Kompetenzen und Erfahrungen, die
sowohl ressourcensparend sind als auch die Qualitat der
Sprachférderung steigen lassen. Eng damit verbunden ist die fachliche
Qualifikation der Lehrkrafte, die sie haufig nur durch zusatzliche
Fortbildungen erreichen kénnen. Auch hier zeigten die Ergebnisse der
entsprechenden Fragen und die Gesprache mit den Schulleitungen und
Sprachférderlehrkréaften, dass die Teilnahme an Fortbildungen
erforderlich ist. Dies misste in der entsprechenden Rahmenbedingung
bertcksichtigt werden, so dass mdglichst keine Lehrkraft ohne eine
Fortbildung in diesem Bereich Sprachférderung gibt.

Wie in Abschnitt 3.7 deutlich wurde, nennen einige Grundschulen die
Zusammenarbeit mit Eltern einen wichtigen Punkt, um den Bereich der
Sprachférderung optimieren zu kénnen. Dieser Aspekt soll auch hier
noch einmal unterstrichen werden, da die Einbindung der Eltern hierbei
von besonderer Bedeutung ist. Bisher haben Schulen keine passenden
Strategien gefunden, um Eltern in die Sprachférderung zu involvieren.
Daher ist eine Unterstiitzung von auf3en in diesem Bereich sicherlich
winschenswert.

AbschlieRend soll auf den Punkt der Evaluation des
Sprachférderunterrichts eingegangen werden. In Abschnitt 3.5 wurde
deutlich, dass ungefahr ein  Drittel der Schulen ihren
Sprachfoérderunterricht evaluiert. Nach Angabe der Schulen erfolgt dies
im muindlichen Austausch (ggf. in Form einer Dienstbesprechung)
zwischen den Institutionen. Formale Kriterien werden scheinbar nicht
angewendet, nach denen der Sprachstand des Kindes nach dem Jahr
Sprachforderung Uberpruft wird. Wie bereits in Abschnitt 3.5 erwahnt,
besteht auch von wissenschaftlicher Seite eine Licke im Bereich der
Evaluation von Sprachforderung. Diese waére jedoch unbedingt
erforderlich, um fur den Unterricht bestimmte Qualitdtsmerkmale
entwickeln zu kénnen und die Sprachférderung hinsichtlich dieser
Kriterien ggf. anpassen zu kénnen.

Die Erhebung hat somit gezeigt, welche Bereiche in der
vorschulischen Sprachférderung ausbaufahig sind. Dennoch wurde auch
deutlich, dass bestimmte Aspekte von den Grundschulen gut organisiert
und sehr vielseitig sind (z.B. die Aktionen im Ubergang Kita —
Grundschule oder auch die vielfaltigen Angebote der Grundschulen im
Bereich Sprache).
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Ful3noten

! Im Folgenden schlieRt Landkreis Stade* alle Schultrager mit ein.

% Niedersachsisches Kultusministerium. 2012. Sprachférderung als Teil der Sprachbildung im Jahr vor
der Einschulung durch Grundschullehrkrafte.

http://db2.nibis.de/1db/cuvo/datei/lempfehlung_sprachfoerderung_vor_der_einschulung.pdf

® Das Verfahren ,Fit in Deutsch* ist ausdriicklich ein Screening-Verfahren, d.h. damit wird nur
festgestellt, ob Forderbedarf besteht oder nicht. Wenn dies der Fall ist, muss zu Beginn der
Sprachférderung genauer Uberprift werden, in welchen sprachlichen Bereichen das Kind
Sprachférderung erhélt.

* Kon-Lab ist ein Sprachférderprogramm, das sich an Kinder zwischen drei bis sechs Jahren richtet.
Durch ein Set an Materialien (insbesondere Bildkarten) kdnnen verschiedene sprachliche Bereiche
geschult werden, z.B. Wortschatz, Satzbau, Pluralbildung etc.

® Da Mehrfachnennungen bei dieser Frage moglich waren, tibersteigt hier die Anzahl der Nennungen
die der teilnehmenden Grundschulen in dieser Erhebung.

® MutmagBlich steht die Anzahl der Sprachforderstunden an einer Schule mit sozio-demographischen
Daten des Einzugsgebiets der Schule in Zusammenhang, z.B. Anteil der Bevdlkerung mit
Migrationshintergrund in einem bestimmten Gebiet. Ein Abgleich in diese Richtung ist z.Z. jedoch
nicht moglich, da Daten dieser Art nicht vorliegen.

! Mehrfachnennungen waren mdoglich.

& Antolin verfugt Gber Bicher fir die Altersgruppen von 6 bis ca. 16 Jahren.

o Mehrfachnennungen waren mdoglich.
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